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RESUMO

O estudo da motivagdo e da desmotivagdo no campo educacional tem contribuido de forma
sobremaneira no processo de ensino aprendizagem, identificando os pontos que requerem atencdo e
estudo por parte da familia, escolas, professores e alunos. Uma das abordagens que estuda esse
continuum é a Teoria da Autodeterminacdo que juntamente com a Escala de Motivagdo Académica fazem
compreender que os homens sdo movidos pela satisfagdo de necessidades basicas. A importancia deste
tema gerou o interesse em desenvolver este trabalho que tem como objetivo identificar e analisar os fatores
que motivam e desmotivam os estudantes durante a graduacdo e mensurar o grau de motivacdo e
desmotivacdo. A pesquisa foi realizada por meio de um questionario aplicado para 165 (50%) dos alunos
matriculados no curso de Quimica, no primeiro semestre de 2017. A partir das respostas dos estudantes
percebe-se que estes sdo motivados principalmente pela gratuidade do ensino e conquista de um diploma.
Os fatores desmotivacionais mais citados foram: precarizagdo dos meios de deslocamento até a
universidade e as influéncias da auto cobranca e pressao familiar. Diante dos resultados é possivel afirmar
que apesar dos pontos negativos os estudantes consideram-se motivados em buscar aperfeicoamento e
melhorias para sua vida profissional e pessoal.

Palavras-chave: Ensino superior, motivacdo académica, Teoria da Autodeterminagao.
ABSTRACT

The study of motivation and demotivation in the educational field has contributed greatly in the
process of teaching and learning, identifying the points that require attention and study by the family,
schools, teachers and students. An approach that studies this continuum is the Theory of Self-Determination,
which together with the Academic Motivation Scale understands that men are moved by the satisfaction of
basic needs. The importance of this issue has generated interest in developing this work that aims to identify
and analyze the factors that motivate and demotivate students during graduation and measure the degree of
motivation and demotivation. The survey was conducted through a questionnaire administered to 165 (50%)
of the students enrolled in the Bachelor's Degree in Chemistry in the first half of 2017. From the analysis of
students' responses, they feel motivated especially by free education and achievement of a diploma. The
most cited demotivation factors are: precariousness of the transportation means to the university, influences
of self-charging and family pressure. With the results we can say that despite the negatives, students
consider themselves motivated to seek development and improvements to their professional and personal
life.

Keywords: Higher education, academic motivation, Theory of self-determination.
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INTRODUCAO

O ensino de Quimica foi marcado por
significativas transformagdes no ultimo século,
porém, ha problemas que veem desde a sua
origem e sdo merecedores de aten¢do, tais como
repeténcia, evasao e desmotivagdo para o
estudo. InUmeras discussdes concentram-se em
torno destes problemas tentando analisa-los e
compreendé-los, porém este trabalho
concentrara seus estudos nos fatores que
influenciam no processo de desmotivagdo e
motivacao.

A problematica da desmotivagcdo no
ambito educacional requer reflexdo e estudo,
para que se possam conhecer as causas da falta
de motivagdo dos alunos, procurando
alternativas que possibilitem a superagdo ou
diminuicdo do problema. Considera-se a
motivacdo um fator importante para o ensino-
aprendizagem, originando-se do desejo de
satisfazer uma necessidade, na falta desse
desejo nao havera motivacdo, culminando-se a
desmotivacao, tais fatores podem aparecer em
qualquer nivel de ensino.

O ensino fundamental e médio exerce
grande influéncia no processo de motivacdo e
desmotivagdo do aluno, pois a motivagdo ou
desmotivac@o pelo ensino de Quimica pode ser
desenvolvida de acordo com as metodologias
adotadas pelo professor, assim como a
dificuldade do préprio aluno na compreensao dos
conteddos que envolvem calculos e falta de
abordagem quimica laboratorial também
interferem nesse processo.

O aluno é considerado a figura principal
no processo de motivagdo, mas existem
variaveis externas e internas que podem interferir
nesse processo, como por exemplo, a relagao
professor-aluno, pois o professor deve atuar
como faciltador no processo de ensino-
aprendizagem, estabelecendo relagbes com os
alunos que estimulem o seu desempenho; a
Universidade em conjunto com o curso também é
variavel que faz parte desse processo de forma
positiva ou negativa.

O estudante necessita de motivagao para
se apropriar das experiéncias oportunizadas pelo
ensino superior, sem motivagdo a formagéao fica
incompleta e o graduando na&o se sente
suficientemente preparado para exercer sua
profissdo. Quando apresenta um quadro de
motivacdo adequado, o estudante tem melhores
possibilidades de crescimento e pode alcangar
mais sucesso na profissédo (Almeida, 2012).

Os fatores motivacionais e
desmotivacionais podem aparecer em qualquer
periodo do curso e por diversos fatores, podendo
ser de origem interna ou externa. Para analise
desses fatores foi utilizada a Teoria da
Autodeterminagao (TAD) (Deci, 1972) e relatos
da Escala Motivacional Educacional (EMA)
(Souza, 2008). Por meio desta teoria é possivel
identificar, analisar e conhecer o grau de
motivagdo e desmotivagdo dos alunos, dessa
forma se torna possivel estudar e compreender
tais fatores procurando soluciona-los.

A escolha do tema para o
desenvolvimento deste trabalho surgiu de
observagdes e questionamentos em rodas de
conversas dos alunos, nas quais relatavam suas
insatisfacdes pessoais e profissionais, o porqué
de estarem e permanecerem no curso, O
deslocamento diario e a pressao familiar.

A curiosidade em conhecer a visao geral
dos estudantes de licenciatura em Quimica da
UVA/CE sobre os pontos relatados foi
determinante para a elaboragédo deste trabalho.
O interesse e o desinteresse dos alunos no
decorrer do curso de graduacdo, ou seja, a
identificacdo e analise dos fatores que os
motivam e desmotivam foi o foco principal desta
pesquisa, além da mensuracdo dos graus de
motivacao e desmotivacao.

1.1. Ingresso e Permanéncia nos Cursos de
Licenciatura: Motivacao e Desmotivacao

No momento da escolha de qual curso de
graduacao seguir, geralmente, a primeira opcao
€ escolher éareas mais valorizadas ou que
estejam em evidéncia, que deem um suporte
maior ao futuro profissional, em seguida vem as
areas que os alunos tém maior afinidade com as
matérias relacionadas, e por Ultimo as
licenciaturas, que s&0 0s cursos menos
concorridos. Além de serem pouco concorridos
apresentam um alto indice de evasdo, pois a
maioria dos estudantes ingressa nesses cursos
com o intuito de migrar para outra modalidade de
curso da Universidade, porém deve-se ressaltar

que bons alunos também optam pelas
licenciaturas.
Com tantas opcdes oferecidas pelo

governo federal na tentativa de viabilizar o
ingresso  na Universidade, os cursos de
licenciatura tiveram uma diminuicdo no nuamero
de matriculas. Numa pesquisa realizada em
2010, pelas Fundagbes Carlos Chagas e Victor
Civita, foi revelado que apenas 2% de 1500
alunos do 3° ano do ensino médio participantes,
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pretendiam cursar pedagogia ou alguma
licenciatura (Ribeiro, 2011), com isso ha uma
consequente reducao de formandos e de futuros
professores, 0 que gera preocupagao.

Ao escolher um curso superior, @ maioria
dos estudantes opta por Instituicbes de Ensino
Superior (IES) publicas em razdo da gratuidade
do ensino e por cursos noturnos, pois “precisam
trabalhar para manterem 0s  recursos
necessarios ao custeio de seus estudos”
(Almeida, 2012). Em busca, muitas vezes,
apenas de um diploma, os discentes acabam por
nao interagir com a instituicdo formadora, nao
considerando questoes curriculares e
académicas (matriz curricular, qualificagdo do
corpo docente, produgao cientifica, etc.) em suas
escolhas.

Segundo Camargo (2014), motivagéo é o
motivo pelo qual um individuo tende a realizar tal
atividade ou pde em acao algum plano para sua
vida. O ser humano precisa estar motivado para
dar continuidade a acgbes pré-determinadas em
sua vida, caso contrario, ele ndo obtera éxito em
suas perspectivas. Portanto, proporcionar ao ser
humano subsidios que estejam relacionados com
as areas de atuagdo futuras resulta por
evidenciar os beneficios da motivacdo; em se
tratando de um ambiente escolar, o aluno fica na
condigéo de receptor de tais subsidios.

E importante que nesse processo de
motivacdo a escola busque apresentar o0s
fundamentos presentes em cada area
profissional, pois a escolha comeg¢a quando o
individuo se torna consciente de qual profissao
pode satisfazer suas necessidades. Costa (1998)
diz que a escolha da profissdo provoca nos
jovens, conflitos de cunhos social, econémico e
fisiologico, além da influéncia dos pais, amigos e
financeira. E necessario que o aluno seja
conhecedor da sua futura profissédo, pois a
desinformacdo ou a escolha de um curso
“errado” pode gerar uma desmotivacdo que o
acompanhara por toda a graduagéo.

Lens et al. (2008) afirmam que:

[...] a motivagdo dos discentes é
considerada como uma energia
dinamizadora do processo ensino-
aprendizagem que atinge todos o0s
niveis de ensino, tanto em relacdo a
quantidade de tempo que eles
gastam  estudando, como  no
desempenho escolar e nas
realizagbes  académicas, quanto
causa Iimportante de satisfacao
imediata em suas vidas: bem-estar

versus mal-estar.

E de suma importancia o estudo da
motivacdo e desmotivagdo no  campo
educacional, pois 0 processo de motivagao € um
campo rico e notavel que atingiu grande
progresso em sua histéria, de acordo com as
varias pesquisas existentes, dentre elas a andlise
de Graham e Weiner (1996) sobre motivacao
cognitivista, a qual se baseia na opinido do
professor, uma vez que o grau de motivacao
apresentado pelos alunos depende diretamente
do grau de dificuldade das atividades que o
professor apresenta em suas aulas. A motivacao
do estudante é principalmente de natureza
cognitiva, envolvendo concentracdo, absorgéao
das informagdes, seguido do raciocinio para a
resolucdo de problemas (Boruchovitch e
Bzuneck, 2009).

A profissdo docente no Brasil, e em
outros paises, € bastante desvalorizada,
implicando em infortinio aos professores e a
sociedade. E necessario haver uma modificagao
em escala nacional quanto as percepg¢ao e visao
da sociedade para com o magistério, pois esta é
a profissédo que garante fundamental saber para
as demais (Julido et al., 2016).

A licenciatura é uma das modalidades
com maior indice de evasao, principalmente nos
cursos da area de Ciéncias Exatas, na qual esta
a Quimica, isso pode estar atribuida a falta de
estimulo desde a formacgao basica, aos baixos
salarios, a qualidade da educagdo, a
desvalorizacao da figura do professor, pois numa
pesquisa realizada na Universidade Tecnolégica
Federal do Parana (UTFPR), Anibal (2013) relata
que 40% dos alunos que iniciaram alguma
licenciatura n&o concluiram, os alunos das
Ciéncias Exatas afirmam que o0s cursos sao
muito dificeis, que seria um esfor¢co muito grande
para uma remuneracao pequena. Os estagios,
segundo eles, interferem no processo de
desmotivagdo, pois nesse periodo sentem a
desvalorizacdo que os professores sofrem nas
redes de ensino, a grande maioria s6 tem esse
contato na metade do curso, com isso muitos
concluem a licenciatura, mas nao pretendem
ensinar, iniciando muitas vezes outra graduacao.

Dentre as teorias motivacionais que
ajudam a compreender algumas caracteristicas
motivacionais e desmotivacionais, pode-se
destacar a Teoria da Autodeterminagédo (TAD)
(Deci, 1972), pois abrange um grau de motivacao
menor e mais determinada pelo individuo
(Vierling et al., 2007), passando pela motivagao
intrinseca e extrinseca até a desmotivagao.
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1.2. Teoria da Autodeterminacéao (TAD)

A Teoria da Autodeterminacdo (TAD) é
uma teoria que coloca o ser humano como sendo
o grande mentor de seu crescimento e
desenvolvimento saudavel, capaz de
desenvolver sua autonomia e competéncia
(Reeve et al., 2004).

Os primeiros sinais da TAD surgiram na
década de 1960, de acordo com Bzuneck e
Guimaraes (2010), Hunt foi um dos primeiros
autores a utilizar o termo motivacao intrinseca
em seus trabalhos destacando em sua andlise a
necessidade do exercicio do controle pessoal
como um importante motivador natural, a partir
dai muitas outras pesquisas surgiram com o
objetivo de aprofundarem esse assunto. Os
pesquisadores concentraram-se em realizar a
diferenciagéao entre os dois tipos de motivacao, a
extrinseca, que se baseia na recompensa por
algo realizado e a intrinseca, caracterizada pela
escolha, satisfacdo e prazer pessoal. Os
objetivos desses estudos focavam as relagdes e
os efeitos entre as motivagdes intrinseca e
extrinseca na vida do ser humano (Camargo,
2014).

De acordo com Camargo (2014), a real
criacdo da TAD, tem inicio com Deci (1972) por
meio de experiéncias que concluiram que a
motivacdo intrinseca para a realizacdo de uma
atividade diminuia quando a ag¢do envolvia o
pagamento em dinheiro e/ou uso de ameagas
para baixos desempenhos. Nesse mesmo
periodo, foram realizadas outras investigacées
envolvendo pessoas de diferentes faixas etérias,
niveis de escolaridade, empregando diversos
procedimentos em locais variados, chegando-se
a resultados semelhantes. Observou-se com tais
experiéncias que houve uma reducdo da
motivacao intrinseca apés o recebimento de algo
que pudesse ser caracterizado como uma
recompensa, dessa forma o desempenho, a
criatividade e a qualidade ficaram comprometidas
de modo negativo sempre que se ofertavam
recompensas e/ou alguma forma de suborno
(Lepper e Henderlong, 1999).

A motivacdo extrinseca pode ser
caracterizada pela mensuragdo com que O
individuo internaliza regras ou valores externos,
impostos, muitas vezes, pelo ambiente em que
vive, sofrendo uma interferéncia cultural de cada
regidao (Camargo, 2014) tendo como um fator
motivador extrinseco a forma com a qual ele é
utiizado. A motivagdo extrinseca pode ser
subdividida em quatro tipos de regulagéo, sendo

elas: motivacdo extrinseca por regulagéao
externa, motivagao extrinseca por regulagao
introjetada, motivagdo extrinseca por regulacao
identificada e finalmente, a motivagao extrinseca
por regulacao integrada (Ryan e Deci, 2004).
Guimaraes e Bzuneck (2008), assim
descreveram os tipos de motivagdo extrinseca
contidos no continuum da TAD:
a) regulacdo externa: é a forma
menos auténoma de motivagao, pois,
nesse caso, a pessoa age para obter
recompensas ou evitar punicoes.
Para exempilificar, “Um aluno pode
estar (até mesmo  altamente)
motivado para estudar na sexta-feira
a noite, porque dessa forma sua mae
permitira que ele va a uma festa no
sabado a noite (motivacdo extrinseca
e regulamento externo)” (Lens et al.,
2008); b) regulacdo introjetada: a
pessoa administra as consequéncias
externas mediante o resultado de
pressées internas como culpa e
ansiedade. = Exemplificando,  “um
aluno pode dar o melhor de si na
escola, porque seus pais assim o
exigem e ndo quer desobedecer-lhes,
porque sendo teria sentimentos de
culpa. Dessa forma, ele estuda,
porque ndo quer se sentir culpado”
(Lens et al., 2008); c) regulagdo
identificada: é mais autbnoma do que
as anteriores, pois, nesse caso, ja ha
alguma interiorizagdo, mesmo que a
razdo para fazer alguma coisa seja
de origem externa. Por exemplo: “Um
aluno pode se esforcar ao maximo na
escola, porque quer ir para a
faculdade e se tornar um arquiteto.
Ele se percebe como um futuro
arquiteto. Essa motivagcao do aluno é
instrumental, consequentemente,
extrinseca, mas se identifica com a
razdo para estudar” (Lens et al.,
2008) e d) regulagéo integrada: ha
coeréncia entre o comportamento, 0s
objetivos e valores da pessoa. E a
forma de motivacdo extrinseca mais
autébnoma, embora o foco ainda
estefa “nos beneficios pessoais
aavindos da realizagdo da atividade’.

A desmotivagdo compreende a completa
falta de vontade de agir em determinada
situagcdo, nao havendo demonstracdo de
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interesse pela realizagdo de atividades. Esse
estado tem origem no sentimento de
incompeténcia que a pessoa tem para conseguir
algo ou a falta de valorizacdo da atividade em
questao (Ryan e Deci, 2004)

Neste contexto surge um continuum que
demostra a TAD de uma forma mais clara
(Gagné e Deci, 2005). De acordo com Penna
(2001) a TAD foi desenvolvida baseada em
teorias derivadas de quatro movimentos
principais: behaviorista, cognitivista, humanista e
psicanalitico.

Objetivando-se avaliar a motivacao
académica, alguns estudos se propuseram a
elaborar e validar escalas ou questionarios, neste
contexto Leal (2011) cita em seu trabalho que:

Vallerand et al. (1989)
desenvolveram e validaram as
propriedades psicométricas de um
instrumento denominado Echelle de
Motivation en Education (EME), cujo
objetivo era medir a motivagao para a
educacgédo. Esta foi traduzida para o
portugués, que passou a se chamar
Escala de Motivacdo Académica
(EMA).

Varios autores utilizaram a Escala de
Motivagdo Académica (EMA) para abordar
pontos distintos, dentre eles: Souza (2008), que
avaliou as metas futuras autoestipuladas por
estudantes do curso de Pedagogia de uma
Universidade publica do norte do Parana;
Engelmann (2010) fez uma relagéo a percepcao

das necessidades basicas pertinentes ao
aprendizado, observando que trés delas
(pertencimento, competéncia, autonomia)

relacionam-se diretamente com a motivacéo
intrinseca dos alunos; enquanto que Oliveira et al
(2010) realizaram uma pesquisa para identificar,
com base na Teoria de Autodeterminacao (TAD),
o nivel de motivacao de estudantes de um curso
de graduacao em Ciéncias Contabeis.

1.3. O Papel do Professor no Processo de
Motivacao e Desmotivacao

De acordo com o diciondrio de Ferreira
(2000), professor é aquele que ensina uma
ciéncia, uma arte ou uma técnica. O papel do
professor é de grande valor no comportamento e
envolvimento dos discentes. Lima (2000)
menciona que o professor tem a tarefa de
proporcionar situagdes favoraveis para que o
aluno aprenda. Também quanto a esse aspecto

Fita (2003) evidencia que:

[...] a prdpria pessoa do professor
pode ser uma fonte de motivagdo
importantissima. O tipo de relacdo
que estabelecemos com os alunos
pode gerar uma confianga e um

aumento da atencdo que sao
condicbes indispensaveis para a
aprendizagem.

Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011)

[...] embora a preocupagdo com o
professor como um dos fatores
essenciais no processo
ensino/aprendizagem seja antigo, até
recentemente os estudos centravam-
se nas caracteristicas do bom
professor ou nas “diferengas entre
bons e maus professores”, ao passo
que hoje a questao que se coloca sdo
0s conhecimentos que nos,
professores, precisamos adquirir.

Sendo o professor a figura favorecedora
do processo de ensino-aprendizagem, para um
aluno motivar-se a aprender algo é preciso que
esse organize e promova o ambiente de forma
que desperte o desejo e o0 interesse, a
necessidade e a vontade do aluno em atingir seu
objetivo, atuando assim como “agente ativo” e
propiciador de metodologias diversas no ambito
da sala de aula (Lima, 2000).

Barreiros (2008) ressalta em seu trabalho
a importancia da figura do professor, porém nao
se pode colocar sobre o professor toda
responsabilidade no processo de motivacao
desmotivagdo do aluno, pois para que
professor consiga motivar sua sala de aula
preciso que esteja motivado, caso contrario
repassara aos alunos seu sentimento de
desanimo, descrenga, Patto (2000), afirma que
dentre os fatores que colaboram para o fracasso
escolar esta a alta insatisfacao dos professores
em relacdo as suas condicdes de trabalho. Mas
ndo se pode generalizar, pois existem
profissionais dedicados que nao levam para as
salas de aula problemas pessoais ou politicos.

O Q©

o O

1.4. A Importancia do Aluno no Processo de
Motivacao e Desmotivacao na Vida Académica

Sabe-se que o aluno é figura de grande
valor do processo de motivagao, uma vez que é
o portador e o maior interessado em aprender
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algo. Segundo, Rollo e Pereira (2003) apud
Castro (2006):

O aluno é a pega principal no
processo de ensino-aprendizagem,
pois é ele que conduz o ensino,
indicando suas necessidades e
possibilidades. Os alunos possuem
caracteristicas e necessidades
diversas, como qualidades
intelectuais, inteligéncia, facilidade de
raciocinio e velocidade de
aprendizagem. Estas variaveis
devem ser conhecidas e analisadas
cuidadosamente tanto pelas
instituicbes  universitarias  quanto
pelos professores que nelas atuam.

E interessante que o aluno perceba que o
seu bom desempenho podera influenciar seu
futuro, que ele conheca o objetivo da atividade
proposta, desenvolva motivagdo para o dominio
dos conteudos e o crescimento intelectual e nao
apenas para “passar” nas disciplinas
(Boruchovitch e Bzuneck, 2009).

Estudar a motivacao ou desmotivagao no
ambito escolar envolve um complexo sistema de
fatores que se inter-relacionam, envolvendo
professores e pais (Tapia, 2003). Para Fita
(2008), a familia exerce importante papel na
criacdo de valores que os alunos atribuem aos
estudos, com o passar dos anos 0s pais vao se
desligando da vida escolar dos filhos por
inimeros fatores que vao desde a falta de tempo
devido ao trabalho, ou até mesmo pelo baixo
valor que atribuem aos estudos (Carvalho e Gil-
Peréz, 2011), mas claro que existem as
excegcbes, ha os que se fazem presentes em
todas as etapas da vida escolar, desde a escolha
do curso de graduagdo até o momento da
formatura, preocupando-se com o desempenho
nas disciplinas e com as dificuldades enfrentadas
pelos filhos durante o curso.

O método de ensino também influencia no
processo de motivacdo e desmotivacao do
aprendiz, pois este se encontra insatisfeito com o
modelo tradicional de ensino, pois segundo
Porlan e Rivero (1998): “a formacgéo inicial ndo
provoca nos estudantes um questionamento de
suas concepgbes prévias, carregadas de
esteredtipos e de evidéncias de senso comum
sobre o ensino”.

Os conhecimentos prévios dos discentes
sado de suma importancia para o docente porque
€ a partir deles que o professor elabora a
metodologia que melhor se adequa a

aprendizagem dos alunos, contribuindo assim
para a eficacia do ensino.

E interessante que o aluno perceba que o
seu bom desempenho na escola podera
influenciar seu futuro, procurando dessa forma
obter melhores resultados, no entanto ao
perceber que algo negativo pode atingi-lo, como
por exemplo, uma reprovagao, este se torna
desmotivado (Locatelli et al., 2007).

O desinteresse discente € um problema
comum em todos os niveis de ensino na
disciplina de Quimica, a falta de conhecimentos
prévios nos alunos compromete a pratica
docente, o professor deve buscar um contato
proveitoso para que se possa obter resultados
positivos na relagdo professor-aluno e aluno-
aluno, é importante que independente do grau de
conhecimento ele esteja motivado, pois sem
motivacdo ndo hé aprendizagem.

O professor do ensino fundamental e
médio tem um convivio maior e mais duradouro
com o aluno, dessa forma deve incentiva-lo a
procurar melhorias para sua vida e familia, pois
exerce no aprendiz importante influéncia quanto
a carreira profissional. O professor na graduacao
tende a continuar com esse processo de
motivacdo, ambos sdao acometidos da mesma
preocupagao, preparar uma atividade que ele
presume que prendera a atengcdo de seus
alunos, que os levard adiante, que os fardo
buscarem as informag¢des necessérias, porém,
quando o professor ndo consegue aplica-la da
forma como desejava, isso refletird na motivagao
do aluno, estando diretamente relacionada com o
trabalho mental situado no contexto especifico
das salas de aula (Boruchovitch e Bzuneck,
2009).

Na graduacao, por mais que haja essa
preocupagao, as aulas sao repassadas de uma
forma mecanica, alguns utilizando recursos
multimidia, outros fazendo uso do quadro branco,
e poucas vezes se observa ou assiste uma aula
dindmica ou que saia um pouco da monotonia
diaria. Com isso o aluno ndo busca na maioria
das vezes uma interagdo com o professor, nem
com o proprio curso, pois ele ndo se sente
motivado a continuar no curso e as vezes
continua porque ja cursou boa parte da carga
horaria e acha mais pratico terminar algo que ja
esta na reta final do que prestar outro vestibular
e ter que comegar tudo novamente.

METODOLOGIA

Esta pesquisa classifica-se = como
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descritiva, pois se preocupa em observar 0s
fatos, registra-los, analiséa-los, classifica-los e
interpreta-los sem a interferéncia do pesquisador.
Quanto aos meios, se caracteriza como uma
pesquisa de campo a partir da coleta de dados
(Gil, 2008).

O desenvolvimento deste trabalho foi
realizado com os alunos do 1° ao 8% semestre do
curso de Licenciatura em Quimica da UVA,
totalizando 165 graduandos, 50% dos alunos
regularmente matriculados.

Os instrumentos para obtengdo dos
dados utilizados foram: documental, bibliografica
e questionarios (pesquisa de campo). A pesquisa
documental, segundo Gil (2008), “(...) baseia-se
em materiais que ainda ndo receberam um
tratamento analitico ou que podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa”. Ja a pesquisa bibliografica é a
investigacdo baseada em fontes secundarias e
compreende métodos e técnicas que facilitam o
estudo (Gil, 2008).

Para a obtengédo dos dados da pesquisa
de campo foi utilizada a técnica do questionario
misto, onde ha perguntas fechadas e abertas,
pois segundo Gil (2008) “é uma técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou
menos elevado de questbes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo como objetivo
conhecer suas opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas”.
Gil (2008) define questionario como sendo um
instrumento de coleta de dados que atinge um
maior numero de pessoas simultaneamente,
garante o anonimato e objetiva obter respostas
as mesmas perguntas, o que permite quantificar
e comparar os resultados obtidos.

No questionario aplicado havia vinte
questdes objetivas e uma subjetiva. A opgéo por
um numero maior de questdes fechadas deveu-
se as dificuldades de tabular os dados quando
comparadas as questdes abertas. Na elaboragéo
das perguntas foram observadas situagées como
o tipo, o grupo de perguntas e sua formulacgao,
obedecendo a seguinte ordem: identificacao,
escolaridade, atuagao profissional, sobre o curso
de Quimica da UVA/CE. A aplicagcdo do
questionario foi realizada buscando néao
influenciar as respostas dos estudantes.

Para melhor compreenséao e visualizagao
dos resultados obtidos, os dados foram
apresentados sob a forma de graficos, traduzindo
e interpretando as informagdes obtidas. O
método utilizado para analisar os dados foi o
indutivo, que se caracteriza pela utilizacdo de
dados particulares, suficientemente constatados,

para afirmar uma verdade geral ou universal,
partindo da premissa de que se o0s dados
examinados apontam para uma verdade, essa
provavelmente sera confirmada (Cruz, 2003).

RESULTADOS E DISCUSSAO:

3.1. Perfil Socio-econémico dos Licenciandos em
Quimica da UVA, Sobral/CE

Os dados coletados nas primeiras
perguntas indicam que a idade média dos alunos
€ de 22 anos, oscilando entre 17 e 37 anos;
aproximadamente 55% dos alunos sdo do sexo
feminino e 45% do sexo masculino. Quanto a
renda mensal, foi observado que
aproximadamente 63% possuem renda familiar
de até 1 saldrio minimo brasileiro. Com esta
renda e somada a crise financeira que assola o
pais é nitido observar que a maioria desses
estudantes ndo apresenta situagdo financeira
confortavel, logo deveria haver uma grande
demanda de estudantes solicitando bolsas de
estudos, entretanto ndo € isso que acontece,
pois sobram bolsas, principalmente no subprojeto
de Licenciatura em Quimica do PIBID/UVA.

Ao serem questionados com quem
residem aproximadamente 67% dos
entrevistados responderam que moram com 0S
pais. De acordo com o pensamento de Fita
(2003) a participacao dos pais no processo de
motivagao do aluno é de suma importancia, mas
também poderd influenciar no processo de
desmotivagéao.

A partir da andlise dos questionarios foi
observado que 80% dos alunos moram em
cidades circunvizinhas a Sobral, tendo que viajar
diariamente de 38 km a 284 km (ida e volta),
sofrendo desgaste fisico e mental, o que na
maioria das vezes prejudica o desempenho
académico deste aluno. Apenas 20% residem na
sede, entretanto, alguns sao de cidades distantes
de até 215 km n&o havendo condigbes de ir e vir
diariamente. Sendo que a metade dos 80% paga
alguma taxa de uso desse transporte.

3.2. Escolaridade

Ao serem questionados onde cursaram a
maior parte do ensino fundamental e médio,
constata-se que a grande maioria (85%) dos
estudantes do curso de Quimica da UVA/CE é
oriunda de escola publica, o que pode ter
influenciado a escolha dessa modalidade de
curso, muito provavelmente, foi a identificagéo
com a matéria ou influéncia de algum professor.
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Quando questionados se ja haviam
cursado outra graduacdo anteriormente, 95%
afirmaram que nao, apenas 3% disseram possuir
uma graduacdo nas areas de Pedagogia ou
Gestao Empresarial, os outros 2% relataram ter
cursado algum curso técnico. Observa-se que
esta minoria de estudantes é consciente de que
para atender as exigéncias de alunos cada vez
mais questionadores, o futuro professor de
Quimica necessita estar mais qualificado.

3.3. Atuacao Profissional

Em relagdo a atuacdo profissional, 30%
afirmaram que nunca trabalharam na area de
ensino, reforgando a ideia de que esses futuros
profissionais devem ter uma formag¢do adequada,
pois ao sairem da Universidade, muitos vao se
deparar com 0 primeiro emprego, requerendo
uma boa orientacdo para a sua futura atuacao
em sala de aula. Isso é valido também para a
formacdo em atividades praticas de laboratério,
pois além de atuarem em sala de aula os
licenciados também podem atuar em aulas de
laboratério. Para os que atuam ou atuaram no
magistério o tempo médio foi de 2 anos.

3.4. O Curso de Quimica da UVA/CE

Foi solicitado aos alunos que opinassem
sobre o curso de Quimica da UVA/CE,
analisando situacbes académicas e fisico-
estruturais. Inicialmente foram questionados
quanto ao semestre que estavam cursando,
gerando duvidas por parte dos alunos, mas que
foram sanadas no momento da aplicacdo do
questionario, pois grande parte dos discentes
cursa disciplinas de semestres anteriores ou
posteriores, no entanto foi esclarecido que
deveria constar na resposta o semestre no qual
estava regularmente matriculado, neste caso
nota-se que 7% dos alunos ja ultrapassaram o
tempo minimo (4 anos) de concluséo de curso de
licenciatura na Quimica.

Os alunos que se encontram fora do
periodo justificaram tal situagdo devido a
mudanga na matriz curricular ocorrida no
primeiro semestre de 2011, pois houve uma série
de problemas quanto as disciplinas ainda nao
cursadas e equivaléncias das cursadas.

Quanto a estrutura fisica do curso, aos
licenciandos foi solicitado que atribuissem um
adjetivo para as salas de aula e laboratérios
podendo ser ruim, regular, bom e étimo, (Figura

1).
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Figura 1. Avaliagdo da estrutura fisica das salas
de aulas (A) e dos laboratdrios (B)

Em uma analise geral observa-se que os
estudantes encontram-se insatisfeitos com a
estrutura dos laboratérios utilizados para as
aulas praticas, pois neste caso, apenas dois
laboratérios estdo sendo usados para as aulas e
os demais s&o utilizados para a pesquisa.
Também se observa a caréncia de reagentes;
em alguns casos, o professor precisa fazer uso
de materiais alternativos e de baixo custo, para
gue os alunos consigam realizar a aula proposta,
pois a universidade nao dispde de tal recurso ou
ndo ha material disponivel para todos;
equipamentos e vidrarias quebradas; as vezes é
necessario dividir a turma.

As salas de aulas, na visdo dos alunos,
estdo adequadas ao processo de ensino-
aprendizagem, oferecendo as devidas condicdes
para o bom aprendizado, vale ressaltar que o
ambiente de estudo interfere de forma
significativa no processo de motivacdo ou
desmotivagao do discente.

A figura do professor € considerada de
grande valor no processo de motivacdo e
desmotivagdo dos alunos e serve inclusive de
inspiragdo para a maioria destes. Acerca dos
professores, foi perguntado aos estudantes como
era a assiduidade, o relacionamento professor-
aluno e as metodologias de ensino utilizadas nas
aulas (Figura 2).
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Figura 2. Avaliagdo dos docentes sob a dptica
dos alunos

Um ponto de grande relevancia no
processo de aprendizagem dos alunos é a
assiduidade, pois um professor presente, ativo e
participativo tende a ser mais proximo do aluno,
ja aquele que falta constantemente e que nao
demonstra interesse pela atividade, dificiimente
ter4d uma boa aproximacao com os alunos.

Barreiros (2008) faz referéncia a
importancia do professor no processo de
aprendizagem e de motivagdo do aluno *“a
relacdo professor-aluno é um fator importante no
contexto escolar, quando ha uma boa relagéo
entre ambos, tanto o professor quanto o aluno
demonstram mais interesse para ensinar e
aprender”. Assim como deve haver uma boa
relagdo professor-aluno € interessante também
que as metodologias utilizadas pelos docentes
em suas aulas sejam atrativas, que instiguem o

aluno a participar, pois um terco dos
entrevistados demostraram estar insatisfeitos
com as metodologias utilizadas pelos

professores (Figura 2).
3.5. O Papel do Licenciado em Quimica

E muito importante que o licenciando em
Quimica saiba qual € o seu papel na sociedade,
entretanto ao ser questionado quanto a sua area
de atuacao, poucas respostas (3%) citaram todas
as competéncias de um licenciado em Quimica
segundo o Conselho Regional de Quimica
(CRQ), as quais abrangem desde a atividade de
docéncia em instituicbes de ensino fundamental
e meédio, podendo também atuar em cursos
superiores em disciplinas especificas da area da
Quimica até o desenvolvimento de projetos.

O licenciado em Quimica também esta
capacitado a dirigir, supervisionar, programar,
coordenar, orientar e ter responsabilidade técnica

no ambito das atribuicbes relacionadas ao

Quimico, além de assistir, assessorar, dar
consultoria, elaborar orgamentos, divulgar e
comercializar, no &ambito das atribuicdes

respectivas a Resolucdo Normativa do CFQ N°
36 de 25/04/74 (CRQ, 2005).

As respostas foram justificadas e
agrupadas para melhor compreensao, pois
apesar de serem diferentes, apresentam o
mesmo sentido (Figura 3).

Area de ensino
5%

Deacordo Nio
como CRQ respondeu 2%
3% _ =

Figura 3. Campo de atuacio dos licenciados em
Quimica, de acordo com os alunos

A maioria dos alunos (90%) afirma que a
area de atuacao do licenciando é em escolas,
podendo ser professor, coordenador, secretario,
diretor, mas nos questionarios o enfoque dado
pelas respostas foi “dar aulas”, sendo esta a sua
principal fungdo. Quanto a area de ensino,
descrevem que podem dar aulas onde a escola
estiver necessitando, ou seja, ainda é recorrente
licenciados de outras areas ou afins ministrarem
aulas que nao sao de sua competéncia, podendo
prejudicar na formagéo desses alunos.

3.6. Opcao pelo Curso de Licenciatura em Quimica

Saber qual o motivo que levou o aluno a
optar pelo curso de Quimica foi uma das
perguntas do questionario, pois € necessario
compreender o que o0s levou a escolher este
curso para poder identificar o grau de motivagéo
e desmotivacdo do estudante. As opgcdes mais
citadas estdo mostradas na Figura 4.

Nessa questdo o0s estudantes podiam
marcar mais de uma opg¢ao, observa-se que 0s
pontos que mais se destacam s&o: “identificagéo”
com a area e por “ser noturno”, seguidos da
“vocacao” para ser professor.

Pode-se creditar a opcéo pela modalidade
noturna, a grande quantidade de estudantes que
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trabalha e deseja contribuir para aumentar a
renda familiar, evidenciando a grande
necessidade desses estudantes em se inserirem
no mercado de trabalho, principalmente no
ensino de Ciéncias Exatas, onde ha uma enorme
caréncia.
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Figura 4. Motivo pela opgcdo em cursar
Licenciatura em Quimica

3.7. Fatores que Mais Motivam e Desmotivam os
Estudantes do Curso de Quimica

Para que se possa conhecer o grau de
motivacdo e desmotivagdo dos estudantes no
curso, utilizou-se uma adaptacao da EMA, nove
fatores foram dispostos para serem analisados
pelos alunos. Foi solicitado que enumerassem os
fatores em ordem de prioridade, variando de zero
a cinco, onde 0s numeros mais préximos de
cinco, sdo os mais motivadores no decorrer do
curso, quanto mais positivo o autoconceito
académico, maior seria 0 escore na avaliacao da
motivagdo, dessa forma valores menores
representaria a desmotivagao.

m Motivagao O Desmotivagao

Lieler

Conquistade Estabilidade Vocagéo para Néo
um diploma Financeira ser professor responderam

(X}

Grau de motivacao

Gratuito e
noturno

Incentivo da
familia

Figura 5. Fatores que mais motivam os alunos
durante a graduagao

Ap6s a andlise dos dados e de acordo
com os graus enumerados, os pontos analisados
foram divididos em dois grupos, 0s mais
motivacionais e o0s mais desmotivacionais
segundo os alunos. Na Figura 5 é possivel

observar de forma clara os graus de motivagcao
que cada categoria atingiu.

E possivel destacar na Figura 5 dois
fatores geradores de motivacdo para o0s
estudantes, a motivagdo extrinseca, quando o
aluno faz a agao porque ele sera recompensado
de alguma forma, como, por exemplo, a
estabilidade financeira, a intrinseca quando ele
desenvolve a acdo por prazer, para se sentir
bem, como a vocagdo para o magistério. No
entanto, pode-se observar também que a
desmotivagdo para ser professor tem valor bem
proximo a motivagcdo, observando-se dessa
forma que os alunos estdo cada vez mais
insatisfeitos com a qualidade de trabalho que os
professores estdo expostos, como por exemplo,
baixos salarios, salas de aulas desestruturadas,
dentre outros.

A Figura 6 apresenta os fatores que mais
desmotivam os alunos durante a graduagdo em
Quimica na UVA/CE.
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Universidade
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Figura 6. Fatores que mais desmotivam 0s
alunos durante a graduacao

Segundo os estudantes a “precarizagao
dos meios de acesso a Universidade”: transporte,
estradas, € o que mais desmotiva, pois como ja
reportado, € bem significante (80%) a quantidade
de estudantes dependentes do transporte escolar
intermunicipal, uma vez que enfrentam
diariamente estradas esburacadas e 6nibus
lotados, tendo algumas vezes que irem e/ou
virem em pé.

Questionados se estdo tendo uma
formacdo adequada para o magistério, 54%
afirmaram sim, 22% né&o, 13% néao justificaram
sua resposta e 11% nao responderam (Figura 7).
Nas respostas justificadas ressalvas foram feitas,
principalmente quanto a: insuficiéncia de bolsas
de estudo, estrutura fisica do curso, metodologia
utilizada pelos professores, inadequacao de
algumas disciplinas a formacao do licenciado.
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Legenda:

Algumas disciplinas ndo preparam para o exercicio
do magistério.

Ed Nao penso exercer o magistério.

B Alguns professores do curso dificultam os
conteudos.

B Professores do curso sdo capacitados.

M Disciplinas pedagdgicas deixam a desejar.

Curso fornece uma boa formacdo para o
magistério.

Tenho paixao pela educacao.

£ Quantidade de bolsas é insuficiente.

= Estrutura do curso deixa a desejar.

™ Disciplinas pedagdgicas sdo boas.

Figura 7. Justificativa dos alunos quanto a
formag&o do licenciado em Quimica

A justificativa mais destacada foi a de que
o curso tem bons professores (18%), que
segundo Lima (2000), é de grande importancia a
figura do professor no processo de formagéo,
pois ele pode atuar como um agente ativo no
processo de motivagao.

Um ponto que chamou a atencdo foram
as ressalvas feitas pelos alunos quanto as
disciplinas pedagogicas, apesar destas terem
importante papel na formagdo do futuro
professor, algumas tém deixado a desejar (6%),
assim como as metodologias utilizadas por
alguns professores (6%). Isto pode ser
observado a partir das falas dos alunos (X): “Os
estagios ndo ajudam muito para a formagéao dos
alunos, pois na maioria das vezes o0(a)
professor(a) ndo ministra as aulas e nem orienta
adequadamente para a formar um bom
profissional da educacao” e (Y): “Nao, as
metodologias de ensino ndo sdo compativeis
com a formagéo do licenciando, tendo em vista
que a maioria dos professores da licenciatura
nao é licenciada em Quimica”.

O ensino de Quimica encontra-se

desvalorizado, assim como o magistério de forma
geral, por isso € necessario que a opinido dos
alunos seja considerada e repensada, pois 0
numero de licenciados em Quimica formados
atualmente é inexpressivo, comparado as outras
licenciaturas, o que gera preocupagao.

3.8. Fatores Motivacionais dos Licenciandos em
Quimica Segundo a TAD

Frases representando os diferentes tipos
de motivagdo exirinseca e intrinseca e
desmotivagdo foram apresentadas a fim de se
analisar em qual tipo de motivagdo ou
desmotivagcdo os alunos se encaixam. Essas
frases relacionadas ao porqué dos alunos
estarem em um curso superior, foram
denominadas pelas letras: (A) desmotivagao; (B)
motivacao extrinseca por regulamento externo;
(C) motivagdo extrinseca introjetada; (D)
motivacao extrinseca identificada; (E) motivacao
extrinseca integrada e (F) motivagéo intrinseca.

De acordo com as respostas dos alunos,
29% afirmaram estudar para conquistarem uma
profissio e se sentrem mais felizes
pessoalmente, “frase F” (Figura 8).

= FRASE A
=FRASE B

6% FRASE C
FRASE D

23% =FRASE E
#FRASE F

ENAO RESPONDEU

Figura 8. Fatores motivacionais citados pelos
estudantes segundo a TAD

A “frase F” que contemplava a motivagao
intrinseca foi a resposta mais comum, porém,
esperava-se que a “frase A” (desmotivacao)
também fosse bem citada, pois nas rodas de
conversa, os alunos se diziam desmotivados. O
que contrasta com a motivagao intrinseca, onde
a pessoa tem interesse e prazer na realizagcao da
tarefa, sendo a atividade vista como um fim em si
mesmo (Camargo, 2014), consiste no nivel mais
desejavel de comportamento auténomo, sendo
uma agao espontanea, partindo do interesse
pessoal, gerando satisfacao.

CONCLUSOES:
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Ap6s a andlise das respostas dos
licenciandos em Quimica da UVA/CE constata-se
que estes apresentam grau de motivagéo
superior ao desmotivacional. Observa-se, entre
0s entrevistados, que a maior motivagao é a
obtencdo do diploma, seguido da gratuidade do
curso e o que mais os desmotiva é a
precarizacdo dos meios de deslocamento até a
universidade, pois viajam diariamente distancias
que variam de 50 a 240 km.

Pode-se considerar que os processos de
motivacdo e desmotivagdo podem ser originados
por meio de fatores internos e externos que
impactam o cotidiano escolar dos estudantes de
modo negativo e positivo. Os fatores negativos
destacados pelos graduandos devem ser
estudados e trabalhados a fim de que a atual
situagdo possa ser modificada para melhorar a
vida académica dos proximos licenciandos em
Quimica dessa universidade.

De acordo com a Teoria de
Autodeterminacado (TAD), os licenciandos em
Quimica da UVA/CE se sentem motivados de
forma intrinseca, apesar dos problemas citados
nesta pesquisa.
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